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I. INTRODUCCION

El Consejo de Superior de Educacion (CSE), en el marco de su mandato
constitucional, ha aprobado una serie de disposiciones, normativas y politicas
trascendentales para orientar la educacidon costarricense. Revisten especial
importancia la Politica Curricular en el marco de “Educar para una Nueva
ciudadania”, la Politica Educativa “La persona: centro del proceso educativo y
sujeto transformador de la sociedad?” y la aprobacion de programas de estudio
que orientan la transformacion curricular para su operacionalizacion en el aula, de

acuerdo con lo plasmado en las politicas citadas.

Por décadas, los organos de nuestro pais, responsables de la educacién
costarricense, han realizado esfuerzos por brindar una educacién de calidad,
entendida esta como principio nuclear que articula otros principios clave como la
inclusion y equidad, el respeto a la diversidad, la multiculturalidad vy
pluriculturalidad, la igualdad de género, la sostenibilidad, la resiliencia y la
solidaridad, asi como las metas educativas que fomentan la formacion humana
para la vida, con el desarrollo de habilidades, destrezas, competencias, actitudes y

valores.3.

Pese a los esfuerzos realizados en materia educativa, los resultados de
investigaciones que se relacionan con los modelos evaluativos, la consulta a
actores y expertos del sector educacién del ambito nacional y el andlisis de los
resultados alcanzados producto de la implementacion de pruebas nacionales e
internacionales, han evidenciado debilidades en algunos ambitos que merecen

especial atencion.

! Acuerdo No 07-64-2016.
2 Acuerdo No 02-64-2017.
3 Politica educativa La persona: centro del proceso educativo y sujeto transformador de la sociedad 2017.

Pagina 2 de 41



Uno de los estudios recientes expone que las Pruebas Nacionales de Bachillerato
(PNB), constituyen pruebas cuyos resultados admiten importantes impactos
sociales, especialmente, entre las personas que las realizan, dado su caracter de

certificacion del conocimiento con fines de promocién de la poblacidn estudiantil®.

De ahi la importancia de contar con una propuesta integral de cambios en las
Pruebas Nacionales (PN), con el propdsito de concertar un sistema de evaluacion
que sea reflejo de una educacion integral, contextualizada a la transformaciones
implementadas en el ambito nacional, que se adapte a las exigencias del entorno
tanto nacional como internacional, y que promueva el fortalecimiento de
aprendizajes para la renovacidon de oportunidades para el desarrollo integral de las
personas Yy sus posibilidades de participacion con equidad en la sociedad actual®
respondiendo a la Politica Educativa, la transformacion curricular y a los programas

de estudio vigentes.

De acuerdo con la transformacion curricular *mas alla de los conocimientos y de
las destrezas que se deben fomentar, enfrentamos hoy la urgencia de promover,
en todos los habitantes, habilidades para el aprendizaje continuo y para insertarse
proactivamente en la comunidad internacional”.® Esto conlleva cambios en la
evaluacion nacional que permitan focalizar esfuerzos para realizar procesos
evaluativos transformadores y trascender el énfasis que histéricamente se le ha

dado a los contenidos.

4 Universidad Nacional.2018.Resumen General. Balance critico de objetivos, modelo evaluativo, resultados y
utilidad de la informacion de las Pruebas Nacionales de Bachillerato en Educacion Media como instrumento
de certificacion del conocimiento de las estudiantes y los estudiantes. 61pp.

° Ravela, P., Arregui, P., Valverde, G., Wolfe, R., Ferrer, G., Martinez, F., Aylwin, M. y Wolff, L. (2008).
Las Evaluaciones Educativas que América Latina Necesita. Documento de Trabajo N. 40. Santiago de Chile:
PREAL.

® Transformacién Curricular: fundamentos conceptuales en €l marco de la vision “Educar para una Nueva
Ciudadania”
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II. ANTECEDENTES

El Ministerio de Educacién Publica (MEP) es el érgano responsable de la evaluacion
nacional en materia educativa, de acuerdo con las disposiciones emitidas por el
Consejo Superior de Educacién (CSE)’ desde 1954. En aras de cumplir con las
disposiciones emitidas, debe ejercer el control sobre los procesos técnicos y
administrativos requeridos para la aplicaciéon de pruebas nacionales; asimismo el
planteamiento de propuestas y proyectos en procura de actualizar el sistema de

evaluacion del pais y su mejora continua.

Las Pruebas Nacionales de Bachillerato (PNB) se aplican en Costa Rica desde
mediados del siglo XIX, con la creacion del Colegio San Luis Gonzaga. El primer
reglamento sobre los examenes publicos de los Institutos de Segunda Ensefianza y
Estudios Normales para optar por el titulo de Bachillerato, fue publicado el 29 de
noviembre de 1892. Luego, se dictaron varios reglamentos que normaron las

disposiciones sobre su construccion, aplicacion y calificacion.

Las pruebas elaboradas en aquella época, con la finalidad de optar por el titulo de
Bachiller en Ciencias y Letras o de Maestro, se conocen como examenes de grado.
Desde sus inicios, se han considerado como un mecanismo de control del Estado
sobre la ensefianza impartida en los colegios. En 1973, mediante el Decreto
Ejecutivo N°3940E, se suspendié su aplicacién, debido a los bajos indices de

promocion.

En el periodo comprendido entre 1986-1990, toma fuerza un cuestionamiento en
relacion con la calidad de la educacién. Se inicia entonces la aplicacién de pruebas

de conocimientos basicos en 1988, por parte del MEP.

" Acta Consejo Superior de Educacion. Junio 1954.
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Producto de su restablecimiento, se emprende un proceso de certificacion de
aprendizajes del estudiante que egresa de la Educacidon Diversificada (ED)
mediante la aplicacion de pruebas; en concordancia con el contexto histérico
educativo de América Latina, que experimenta un largo y complejo proceso de
modernizacion del Estado, caracterizado entre otros aspectos, por la adopcién de
una serie de reformas orientadas a la estabilizacion macroecondmica de sus
paises. Es asi como surgen una serie de cambios en los sistemas educativos
orientados a la consecucion de una educacion de calidad, es decir, una educacion
pertinente, que logra ser significativa para todas las personas de diferentes
contextos al permitir que se apropien de su cultura y de la cultura mundial,
construyendo su identidad y dando paso a su autonomia, con diferentes

capacidades e intereses8.

En el afo 1995, la sesidon 21-95 el CSE, aprueba el dictamen propuesto por la
Comision Nacional de Bachillerato a fin de reconceptualizar el bachillerato y

reformar los procedimientos administrativos vigentes °(REA).

Desde entonces, se han estructurado con base en el modelo referido a normas
(1988-1994, 1999) y a criterios (1995-1998), este ultimo denominado en nuestro

I\\

contexto nacional “modelo por objetivos”, con el cual se pretendid hacer una

asociacion de los modelos citados.

A partir de su restablecimiento en 1988, se considera importante ponderar los
aprendizajes adquiridos durante los dos ultimos afios de la Educacion Media,
mediante la combinacién porcentual del 40% que corresponde a la nota de
presentacion (NP) y el 60% del total de la calificacién de la prueba; segun se

establece en el Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes (REA)X , la

8 Marco de referencia de la Politica Educativa, 2016
® Decreto 40862-MEP. Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes. Articulo N°102.

10 Decreto 40862-MEP. Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes. Articulo N°102.
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calificacién final de las PNB para cada estudiante se determina por la combinacion

de ambos.

En este recorrido histdrico, es relevante también, considerar algunos resultados
obtenidos en las pruebas de Bachillerato Formal, a lo largo de diversos afos. Se
muestran a continuacidon, los porcentajes de aprobacion y rezagados

correspondientes.

Tabla 1

Afo de
aplicacion

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

Total de
estudiantes
egresados

por afio.

31326

30107

32402

32193

35355

34510

37559

40490

38937

39599

40663

42606

43101

45346

Total de
estudiantes
egresados
con titulo
de
Bachiller
en
Educacién
Media.

29633

28684

30653

30818

33797

33448

35604

37230

36311

36913

37562

39369

40049

39160

Porcentaje
de
promocién
anual.

94,60

95,27

94,60

95,73

95,59

96,92

94,79

91,95

93,26

93,22

92,37

92,40

92,92

86,36

Total de
estudiantes
rezagados.

1693

1423

1749

1375

1558

1062

1955

3260

2626

2686

3101

3237

3052

6186

Porcentaje
de
estudiantes
rezagados.

5,40

4,73

5,40

4,27

4,41

3,08

5,21

8,05

6,74

6,78

7,63

7,60

7,08

13,64

Fuente: Bases de datos de la Direccién de Gestion y Evaluacion de la Calidad, MEP.

Si bien los porcentajes de aprobacién anual superan el 90% en el Bachillerato
Formal, es importante destacar que el promedio de nota siempre es mayor que el
promedio de la nota de examen, como puede verse en la siguiente tabla que
muestra los resultados del 2017, en las distintas modalidades; de ahi que la nota
de presentacién haya sido determinante en el rendimiento final de los examinados

y en su promocion.
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Tabla 2

Modalidad Namero de Nimero de Nimero Nimero  Promedio  Promedio o,
odallaa tr . d d ta d ta d .
edc I.? gatﬁr‘zs AT aprob?ad os aplazgdos :)?a; ef] Bar::%i?ler?jto e
Académica
diurna 654 24264 17600 6664 72,48 84,7 72,54
Académica
nocturna 290 7039 4149 2890 65,26 80,33 58,94
Técnica 134 9595 6949 2646 72,2 84,5 72,42

Nacional 1078 40898 28698 12200 71,17 83,9 70,17

NOTA: Datos con examinados que aplicaron seis pruebas y que poseen nota de presentacion.
Fuente: Base de datos, Departamento de Evaluacion Académica y Certificacion, DGEC.

Las politicas educativas costarricenses y sus principales referentes conceptuales de
las dos ultimas décadas del siglo pasado, las cuales fundamentaron la puesta en
practica de las PNB, se han puesto bajo escrutinio; debido a que los principios
centrales del modelo de evaluacion de las pruebas estandarizadas como
herramientas para certificar los aprendizajes, son consideradas “pruebas de altas
consecuencias”, dada la naturaleza teodrica, técnica, social y practica de estas

mediciones.

Ademas de las PNB, actualmente se realiza también la aplicaciéon de pruebas
nacionales diagndsticas en Educacion Primaria en el sexto afio. Estas pruebas son
muestrales y se aplican cada tres afios!!. Asimismo, se realizan pruebas nacionales

diagnosticas en el dltimo nivel del III ciclo de la Educacién General Basical?.

A partir de lo anterior, es pertinente revisar el modelo de evaluacion actual de las
PN, los objetivos que orientan su aplicacion y los resultados obtenidos, de manera
que se puedan contemplar aspectos estructurales, pedagdgicos, sociales vy
contextuales del sistema educativo, que repercuten de forma directa en la

medicion y sus resultados.

11 Ministerio de Educacién Pulblica (2014). | Informe segundo estudio Pruebas Educativas Nacionales
Diagnosticas Il Ciclo, 2012. San José, Costa Rica. p 21.

12 Ministerio de Educacion Publica (2009) Programas de estudio de Educacion Civica: Tercer ciclo y
educacion general Basica y Educacion Diversificada., San José, Costa Rica.
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III. JUSTIFICACION

El contexto nacional e internacional, las nuevas politicas, reformas y modelos
educativos, exigen dar respuesta a preguntas como: épor qué aprender?, équé se
aprende?, écomo se aprende? y con mayor impetu, ¢cOmo organizar y evaluar el

proceso de construccidén de conocimiento?

En este marco, se inicia la transformacion curricular en el afio 200813, con la
aprobacion de los programas de estudio de las distintas asignaturas, por parte del
CSE, lo que posibilita el desarrollo de habilidades de forma integral. Su abordaje
promueve, durante el proceso de construccién del conocimiento, la integracion y
desarrollo del ser, hacer, conocer y el convivir, a partir del desarrollo biolégico y
psicoemocional del estudiantado durante la Educacion General Basica y el ciclo
Diversificado; asimismo, establecen los rasgos de la habilidad de cada asignatura

segun los niveles.

Por consiguiente, es fundamental que los componentes de la evaluacién permitan
valorar y fortalecer los procesos de aprendizaje, en los niveles de primaria y
secundaria; de forma tal que con los resultados obtenidos, se puedan remozar
aquellos aspectos indispensables para la adquisicion de la habilidad, en respuesta
a los requerimientos nacionales y mundiales de la educacion del siglo XXI. Al

respecto, Kellaghan, Vincenty Murray (2016) afirman que:

Generalmente, un informe de evaluacién nacional presenta informacion
sobre el rendimiento académico en forma de puntajes promedio. Sin
embargo, los puntajes promedio en si mismos proporcionan informacion
limitada para la toma de decisiones. Unas descripciones mas elocuentes del

rendimiento, en forma de niveles de competencia (Io que los estudiantes

13 proyecto Etica, Estética y Ciudadania: Acuerdo 02-64-2017
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saben y son capaces de hacer) (...), proporcionan una base mas

fundamentada para tomar decisiones y actuar.!*

Lo anterior, brinda una vision diferente del logro de los aprendizajes de las
asignaturas, pues el conocer los niveles de desempefio de cada individuo, centro
educativo, de la regidon educativa y del pais, proporciona insumos al estudiantado y
por ende a sus encargados, padres y madres de familia, asi como a los docentes,

para trabajar en planes de mejora .

La aprobacidn de la Politica Curricular en el marco de “Educar para una nueva

ciudadania” es otro elemento fundamental donde se plantea:

La Educacion del Siglo XXI requiere una evaluacion transformadora, que se
base en la auto revisidon continua, a fin de que cada persona identifique sus
propias lagunas conceptuales, los enlaces faltantes en los procesos por
desarrollar, sus propias falencias para consolidar su propio (nuevo) proceso
de aprendizaje. Una evaluacidon transformadora, que se asuma como una
forma de identificar la complejidad de los retos y los nuevos elementos que

se integran a los nuevos aprendizajes?®.

En términos de una educacién de calidad, la Politica Educativa vigente propone
que debe partir del cumplimiento del bienestar de la persona como foco central del
sistema. Una educacion de calidad asegura una gestidon eficiente, eficaz y
equitativa con el fin de satisfacer las necesidades del ciudadano, como persona de

derecho que potencializa su desarrollo humano en todos los niveles.

14 Kellaghan, Thomas, Vincent Greaney y T. Scott Murray. 2016. Evaluaciones nacionales del rendimiento
académico. Volumen 5: Utilizacion de los resultados de una evaluacién nacional del rendimiento académico.
Washington, DC: Banco Mundial. DOI: 10.1596/978-1-4648-0751-0. Licencia: Creative Commons
Reconocimiento CC BY 3.0 IGO. (p.88).

15 Politica Curricular en el marco de “Educar para una nueva ciudadania”. Apartado: “La evaluacion
formativa y transformadora”.
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Ademas, establece que las acciones de calidad desarrolladas en el ambito

educativo deben contemplar una evaluacion transformadora. Por ello se sefiala

que:

Los sistemas de evaluacion, tanto en el ambito curricular, como en la
implementacion de la presente politica, se orientaran hacia la revision
continua con el fin de identificar los aspectos por mejorar, reconocer
y hacer frente de manera positiva a la complejidad de los retos de la

contemporaneidad.

En esta nueva concepcidon sobre evaluacion, se busca cambiar el
sistema de evaluacidon en los centros educativos, con el objetivo de
que los estudiantes no solo memoricen un contenido sino que puedan

dominarlo vy aplicarlo en la vida cotidiana®®.

Los fundamentos de la politica educativa y curricular costarricense coinciden con lo

indicado por la Organizacién de Cooperacidn para el Desarrollo Econdmico (OCDE),

quien afirma:

Costa Rica esta implementando una ambiciosa reforma curricular que
enfatiza el pensamiento critico en vez de la memorizacion, ademas de
dar mayor importancia a ambitos como ciudadania e idiomas
extranjeros. Esta iniciativa es una gran promesa como medio para
involucrar estudiantes como aprendices mas activos y garantizar que
logren las habilidades que son mas relevantes para la sociedad y el
mercado laboral. El énfasis en resolucion de problemas vy
pensamiento critico es vital en una economia moderna y refleja el
tipo de competencia de mas alto nivel que deberia aparecer en la
educacion diversificada en una etapa de aprendizaje que va mas alla

de las habilidades basicas. El fin del ciclo que certifica el examen de

16 politica Educativa La persona: centro del proceso educativo y sujeto transformador de la sociedad.
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bachillerato estd siendo reformado para reflejar estos cambios
esperados y se ha puesto en marcha un programa nacional de
capacitacion para explicar el nuevo plan de estudios a los docentes y
brindar recursos para traducir las metas de aprendizaje en practica

en el salon de clasel’:

En este sentido, es necesaria la implementacidn de una serie de acciones tales

como:
1.

Hacer una transformacién del sistema evaluativo, que comprenda a
estudiantes y a los diversos actores del ambito educativo.

Ajustar las pruebas nacionales a la oferta educativa vigente, con cambios en
la practica de aula.

Promover una transformacion de la practica educativa segun los programas

de estudiozs.

Sobre el analisis de propuestas y politicas nacionales de educacidn, se considera

que el pais debe reformar la prueba nacional®. En este marco surgen prioridades,

entre las que destacan:

El desarrollo de habilidades, destrezas y competencias para ambientes
complejos y en constante cambio.

La superacion de paradigmas tradicionales centrados en contenidos y en
una educaciéon memoristica.

La construccion del conocimiento en forma colectiva (establecer
comunidades de aprendizaje).

Una evaluacién continua que se utilice para conocer el avance del desarrollo

de las habilidades.

17 Organizacion de Cooperacion para el Desarrollo Econdmico. 2017. Analisis de la OCDE acerca de las
politicas nacionales para educacion: La educacion en Costa Rica. 17 p.

18 Estado de la Educacion, capitulo .

19 Informe de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos OCDE.
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Se propone entonces una practica evaluativa continua, que permita la
trazabilidad de la informacién en el desarrollo de los procesos y proyectos
adscritos a la implementacion de la politica educativa y el trabajo articulado
entre las distintas instancias del Ministerio, de manera que se garanticen las
condiciones suficientes para corregir a tiempo las falencias encontradas y lograr

asi las metas esperadas.

Los resultados de la evaluacion se revertiran en planes de mejora desde el
centro educativo hacia los distintos niveles del MEP y viceversa, realizables de
acuerdo con los plazos que se definan, a fin de que efectivamente se generen
cambios observables y medibles en beneficio del proceso educativo, lo cual
requerira el fortalecimiento de la cultura interna de evaluacion continua y
necesariamente la participacion efectiva de las diferentes audiencias e

instancias del sistema educativo costarricense.

Pagina 12 de 41



13

IV. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Las Pruebas Nacionales “FARQ” (Fortalecimiento de Aprendizajes para la Renovacion de

Oportunidades), en la Educacion General Basica y la Educacion Diversificada Académica

diurna, nocturna y técnica del sistema educativo costarricense, tienen como obijetivo

determinar el nivel de logro de las habilidades del estudiantado y constituirse como

requisito para la definicién de la promocion de la persona estudiante.

Las Pruebas Nacionales FARO no tienen nota minima de aprobacién. Ademas, tienen los

siguientes propositos:

a.

Contribuir con la formacidn integral de la persona estudiante.

b. Coadyuvar en la determinacidn de la promocidn de la persona estudiante.

C.

Conocer los niveles de logro en las asignaturas, mddulos o periodos
considerados en las Pruebas Nacionales FARO, asi como los factores de
contexto asociados al rendimiento del estudiante, basados en criterios
técnicos de medicién y evaluacién, para mejorar la calidad del sistema
educativo.

Contribuir a mejorar las oportunidades de éxito del estudiantado en su
incorporacion a los niveles educativos inmediatos superiores.

Generar los insumos, a partir del andlisis de los resultados obtenidos por la
poblacién estudiantil, que permitan incorporar las estrategias y propuestas
conducentes al mejoramiento cualitativo de los procesos de ensenanza y
aprendizaje, en las areas donde el sistema educativo lo requiera.

Brindar sistematicamente informacién valida y confiable que permita
reorientar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula y en el centro
educativo, en aras del mejoramiento continuo del sistema educativo nacional;

asi como la toma de decisiones de las autoridades correspondientes.

A su vez, las Pruebas Nacionales FARO brindan insumos para la toma de decisiones en

relacion con la mejora de la calidad del sistema educativo.
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Estas pruebas consideran las asignaturas de Matematicas, Espaiol, Estudios Sociales y
Ciencias, asi como un conjunto de instrumentos de factores de contexto, dirigidos a la

persona estudiante, al personal docente y al director o directora del centro educativo.

Las Pruebas Nacionales FARO se caracterizan por ser estandarizadas, censales y anuales
y son un requisito para obtener el Certificado de Conclusién de la Educacion General
Basica en I y II Ciclos y el Titulo de Bachiller en Educacidon Media, sin tener nota minima

de aprobacion.

4.1 Educacion primaria
La poblacidn estudiantil debe realizar las Pruebas Nacionales FARO en el quinto afo de
forma obligatoria y en el sexto afio con caracter facultativo y con fines de mejora del

logro de los aprendizajes, asi como la calificacion obtenida por el estudiantado.

La obtencion del Certificado de Estudios del Primero y Segundo Ciclos de la Educacion
General Basica, requiere que el estudiantado obtenga una nota minima de 65, en cada

una de las asignaturas medidas, al cumplir con los siguientes componentes:

a. 40% de la calificacion final de la respectiva asignatura para la
obtencion del titulo.

b. 60% de la ponderacion de todas las notas obtenidas por el estudiante
en las asignaturas, moédulos o periodos correspondientes. Para
obtener la nota final del estudiante, deben sumarse los resultados

obtenidos, en los incisos a) y b).

Es decir, que para cada asignatura que comprende FARO, se cumple lo siguiente:
100% = 40% (obtenido en la prueba FARO de la asignatura medida) + 60%
(promedio de las calificaciones obtenidas por el estudiante en todas las

asignaturas, modulos o periodos correspondientes).
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. s
llustracion 1
APLICACION DE PRUEBAS FARO TODAS LAS ASIGNATURAS DEL CURRIiCULO Emm
EN 5 ANO, EN LAS ASIGNATURAS: .
APROBADAS
[cor [ [war [ com o |
ESTA APROBACIGON POR ASIGNATURA

SE CONSTRUYE A PARTIR DE:

CADA ASIGNATURA

APROBADA CON
o NOTA MINIMA DE

TODAS LAS

NOTAS DE
SEXTO
(60%)

Las pruebas FARO,
no tienen nota minima de
aprobacion.

LA PONDERACION DE
CONCLUYENDO Il CICLO AMBOS COMPONENTES

La poblacién estudiantil cuya condicion sea de reprobado en el quinto ano del II Ciclo de
la Educacion General Basica, debe realizar nuevamente las pruebas nacionales FARO,

con la opcion de conservar la mejor calificacion obtenida.

Las Pruebas Nacionales FARO Primaria, comprenden los aprendizajes incluidos en los
programas de estudio de Iy II Ciclos de la Educacion General Basica, hasta el segundo
periodo del quinto afio en las asignaturas de: Ciencias, Espafiol, Estudios Sociales y

Matematicas.

En la oferta educativa del Plan de Estudio de la Educacién de Adultos, las pruebas
FARO Primaria, incluyen los aprendizajes de los programas de estudio hasta
el V periodo del I nivel en los modulos atinentes a las asignaturas de: Ciencias,

Espafiol, Estudios Sociales y Matematicas.

En cuanto a la aplicacidn de apoyos educativos al estudiantado con discapacidad, la
persona estudiante que asi lo requiera, puede aplicar las Pruebas Nacionales FARO
con apoyos educativos (de acceso y curriculares no significativos) de acuerdo con los

apoyos brindados en su proceso educativo, la normativa vigente y los protocolos que
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se emitan. En el caso de los estudiantes que cuentan con el apoyo de la adecuacién
curricular significativa en alguna de las asignaturas evaluadas en las pruebas FARO,

no realizaran pruebas en la asignatura que cuentan con dicho apoyo.

Es importante destacar que todo estudiante, o la persona encargada legal de este,
podran requerir la revision del contenido o de la calificacién obtenida en cualquiera de
las pruebas nacionales. Igualmente, pueden requerir la revisién de la nota final

correspondiente obtenida por la persona estudiante.

En lo que respecta a los programas de conclusion de I y II Ciclos de la Educacion

General Basica de la educacién abierta, se establece que:

e Las pruebas nacionales de educacion abierta son de certificacion.

e La persona estudiante aplica cinco pruebas nacionales: Matematicas, Estudios
Sociales, Formacion Humana, Espaniol y Ciencias.

e El titulo obtenido en la conclusion de I y II Ciclos de la Educacion General
Basica, mediante el sistema educativo formal o el de educacion abierta,

tendra el mismo valor juridico.

Las pruebas nacionales de educacién abierta, aprobadas por la poblacién
estudiantil en las asignaturas de: Ciencias, Espafiol, Estudios Sociales,
Formacion Humana y Matematicas, seran equiparables con:
+ Las asignaturas de Ciencias, Espafol, Estudios Sociales y Matematicas
del II Ciclo de la Educacién General Basica.
« A su vez la poblacidon estudiantil que aprueba las asignaturas antes

descritas, no debe realizar las Pruebas Nacionales FARO Primaria.

4.2 Educacion secundaria
La poblacién estudiantil debe realizar las Pruebas Nacionales FARO Secundaria, con
caracter obligatorio en el décimo afio de la modalidad académica y en el undécimo afio
de la modalidad técnica. En el undécimo afio de la modalidad académica y el duodécimo

ano de la modalidad técnica el estudiante realizara las Pruebas Nacionales FARO con
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caracter facultativo y con fines de mejora del logro de los aprendizajes, asi como la

calificacion obtenida por el estudiantado.

Las Pruebas Nacionales FARO Secundaria comprenden los aprendizajes y habilidades
esperadas al concluir décimo afo de la Educacién Diversificada Académica y undécimo
ano de la Educacion Diversificada Técnica, en las asignaturas de: Ciencias (Biologia,

Fisica y Quimica), Espaiol, Estudios Sociales y Matematicas.

En la oferta educativa de IPEC y CINDEA, las Pruebas Nacionales FARO Secundaria,
comprenden los aprendizajes y habilidades esperadas al concluir el I y II periodos del
I1I nivel del Plan de Estudio de Educacién de Adultos en los mddulos equivalentes a las
asignaturas de: Ciencias (Biologia y Quimica), Espafol, Estudios Sociales y Matematicas

de la Educacion Diversificada.

En lo que respecta a la oferta CONED, las Pruebas Nacionales FARO Secundaria
comprenden los aprendizajes y habilidades esperadas al concluir el décimo afio de la
Educacion Diversificada en las asignaturas de: Biologia, Espaiiol, Estudios Sociales y

Matematicas.

La obtencién del titulo de Bachiller en Educacion Media requiere que el estudiantado
promueva el bachillerato con una nota minima de 70, la cual se conformara por dos

componentes:

a. La calificacién obtenida por el estudiantado en cada una de las Pruebas
Nacionales FARO, que corresponde, proporcionalmente al 40% de la
calificacién final de la respectiva asignatura para la obtencién del titulo.

b. La ponderacion de todas las notas obtenidas por el estudiante en las
asignaturas, moédulos o periodos corresponde, proporcionalmente, al 60%

de calificacion final para la obtencion del titulo.

Péagina 17 de 41



18

Para obtener la nota final de la persona estudiante, deben sumarse los resultados

obtenidos, descritos en los incisos a) y b) de este articulo.

Es decir, que para cada asignatura que comprende FARO, se cumple lo siguiente:
100% = 40% (obtenido en la Prueba Nacional FARO de la asignatura medida) +
60% (promedio de las calificaciones obtenidas por el estudiante en todas las

asignaturas, modulos o periodos correspondientes).

APLICACION DE PRUEBAS FARO TODAS LAS ASIGNATURAS DEL CURRiCULO Emm
EN10% ANO (ACADEMICO) Y 112 (TECNICQ),
EN LAS ASIGNATURAS: . APROBADAS

ESTA APROBACION POR ASIGNATURA
SE CONSTRUYE A PARTIR DE:

CADA ASIGNATURA

APROBADA CON
o NOTA MINIMA DE

TODAS LAS
NOTAS DE
ULTIMO ANO DE
SECUNDARIA

(60%)

CONCLUYENDO AMBOS COMPONENTES
EDUCACIGN DIVERSIFICADA

Las pruebas FAROQ,
no tienen nota minima de
aprobacion.

En cuanto a la aplicacién de apoyos educativos al estudiantado con discapacidad: La
persona estudiante que asi lo requiera, puede aplicar las pruebas nacionales FARO
con apoyos educativos (de acceso y curriculares no significativos) de acuerdo con los
apoyos brindados en su proceso educativo, la normativa vigente y los protocolos que
emita la Direccidn de Gestidn y Evaluacion de la Calidad. En el caso de los estudiantes
qgue cuentan con el apoyo de la adecuacion curricular significativa en alguna de las
asignaturas evaluadas en las Pruebas Nacionales FARO, no realizaran pruebas en la

asignatura que cuentan con dicho apoyo.

La persona estudiante que no obtenga la calificacion minima de 70 en: Matematica,
Ciencias, Estudios Sociales y Espafiol de bachillerato, debera repetir las Pruebas

Nacionales FARO el siguiente afio, en aras de incrementar su respectivo porcentaje.
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Ademas, tendra como opcidn repetir aquellas otras asignaturas de la oferta educativa en
las que desee mejorar sus calificaciones (en este caso, se le consignaran para efectos

de bachillerato las calificaciones mas altas obtenidas).

Los centros educativos deberan reportar las actas ambulatorias de todo lo relacionado
con la Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad para continuar con el registro

nacional de bachilleres.

En lo que respecta a la lengua extranjera, los estudiantes del ultimo afio de la educacion
diversificada realizaran una prueba de dominio lingliistico (en al menos una lengua),
como requisito para obtener su titulo de Bachiller en Educacion Media. La Direccién de
Gestidon y Evaluacion de la Calidad sera el ente en el Ministerio de Educacion Publica

(MEP), encargado de definir cuales pruebas reconocera para este efecto.

En el caso de los programas de Bachillerato de la Educacion Abierta (Bachillerato por
Madurez Suficiente y Bachillerato de Educacién Diversificada a Distancia) se desprende

que:

e Las Pruebas Nacionales de Educacion Abierta son de certificacion.

e La persona estudiante realiza seis pruebas nacionales: Matematicas, Estudios
Sociales, Educacién Civica, Espanol (gramatica y literatura — composicion y
ortografia) y elijen una prueba de -certificacion de dominio de lengua

extranjera y una ciencia (Biologia, Fisica o Quimica).

e El titulo de Bachiller en Educacién Media obtenido mediante el sistema de
Educacion Abierta, posee el mismo valor juridico que el obtenido al concluir la
Educacion Diversificada en las modalidades académica (diurna y nocturna),

técnica y del Plan de Estudio de Educacion de Adultos.
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e Las pruebas nacionales de educacion abierta, aprobadas por la poblacidn
estudiantil en las asignaturas de: Ciencias (Biologia, Fisica o Quimica),

Espafiol, Estudios Sociales y Matematicas, seran equiparables con:

« Las asignaturas de: Ciencias (Biologia, Fisica y Quimica), Espafiol,
Estudios Sociales y Matematicas de la Educacidon Diversificada en las
modalidades académica (diurna y nocturna), técnica y del Plan de

Estudio de Educacion de Adultos.

A su vez, la poblacidn estudiantil que aprueba las asignaturas antes descritas, no

debe realizar las Pruebas Nacionales FARO en la Educacion Diversificada.

4.3 Plan de transicion

4.3.1 En el 2019, los estudiantes de sexto afio realizan una aplicacién piloto de las
Pruebas Nacionales FARO de primaria, en las asignaturas de: Matematicas, Ciencias,
Estudios Sociales y Espafiol. La prueba de Espafol incluye comprension lectora y
expresion escrita. La aplicacion involucra, ademas, el piloto de cuestionarios de contexto
aplicados a diferentes actores educativos. Esta poblacion corresponde a los quintos afos
del 2018, que debido al contexto de huelga, no logra desarrollar algunos conocimientos
y habilidades establecidos en los programas de estudio. Por su parte, la generacion de
quinto ano del 2019, no puede realizar las pruebas, dado que los estudiantes deben

recuperar la materia que no lograron cubrir en cuarto afio por la huelga en el ano 2018.

Las aplicaciones piloto de los instrumentos, tanto de las pruebas como de los
cuestionarios, son de caracter muestral y permiten calibrar los niveles de desempefio y
recoger evidencias de las caracteristicas psicométricas de los de reactivos. Por ello, no
es pertinente elaborar informes de rendimiento ni realizar inferencias a partir de las
variables de contexto. Una aplicacion piloto permite probar los reactivos, depurarlos y

finalmente, luego de varios analisis, ayuda a la conformacion de instrumentos con los
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requerimientos técnicos establecidos. Esto permitira obtener resultados validos y

confiables para todo el pais, en la aplicacion a los estudiantes de quinto afio del 2020.

La aplicacion piloto considerara a los estudiantes de sexto afo de los centros educativos
que conforman la muestra. Esta, en particular, tiene la suficiente potencia estadistica
para realizar la valoracién de los reactivos de las pruebas y los cuestionarios de contexto
que conformaran los instrumentos en proximas aplicaciones. Esta aplicacion considera,
en su marco muestral, las escuelas diurnas, los estudiantes de sexto afo seleccionados
en cada centro educativo con su respectivo docente para cada asignatura medida;
ademas, la persona encargada de la direccion de la escuela. Estaran representadas
todas las direcciones regionales de educacion del pais. La muestra cuenta con un 99%
de confianza y un margen de error permitido del 1,5%, contempla un minimo de 12

estudiantes de sexto afio por centro educativo y un maximo de 70 (dos secciones).

4.3.2 En el 2020, los estudiantes de sexto no realizaran las Pruebas Nacionales
FARO, pues deben abocarse a la recuperacién de materia de quinto afo, la cual no fue
cubierta por motivos de la huelga en el afio 2018. Esta generacidon de estudiantes se
encuentra en su Ultimo afo escolar por lo que no podria ser objeto de planes de mejora,

lo cual es parte de los propdsitos fundamentales de las Pruebas Nacionales FARO.

4.3.3 Los estudiantes de quinto afo en el 2020 realizaran las Pruebas Nacionales
FARO, a partir de los resultados de la aplicacion piloto 2019. Los estudiantes de quinto
ano en el 2020 conformaran los sextos afos del 2021, quienes seran la primera
generacion para la cual estas pruebas incidiran en su promocion al término de su

educacion primaria.

4.3.4 Los estudiantes de décimo afio de colegios académicos y de undécimo
aino de colegios técnicos en el 2019 realizaran las Pruebas Nacionales FARO
Secundaria, las cuales tienen asignado un valor de 40% (prueba de asignatura), a lo

gue se sumara en el 2020, en el caso de la modalidad académica, el porcentaje
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obtenido correspondiente al promedio de las calificaciones de todas las asignaturas del
undécimo ano. En la modalidad técnica, este porcentaje correspondera a las
calificaciones de todas las asignaturas académicas de duodécimo afio. La aplicacion en
la modalidad académica incluye a los estudiantes de los programas de Jovenes y
Adultos.

Esta generacidon corresponde a los novenos afos (en colegios académicos) y a los
décimos afios (en colegios técnicos), ambos en el afio 2018, que por el movimiento de
huelga no lograron cubrir conocimientos y habilidades, es decir, esta recuperacion de
materia en las asignaturas que conforman las Pruebas Nacionales FARO, les permite
iniciar un proceso de planes de mejora en el afio 2020, de tal forma que logre mitigar
los vacios que se pudieron haber generado por la falta de lecciones en la huelga del afio
2018.

4.3.5 Los estudiantes que en el 2019 cursan el undécimo afo en colegios
académicos y el duodécimo aifio en colegios técnicos realizaran las Pruebas
Nacionales de Bachillerato de acuerdo con la normativa vigente en el Reglamento de
Evaluacion de los Aprendizajes para el curso lectivo 2018. Es decir, se define para ellos
una nota de presentacion del 60% y un valor de la prueba del 40%; asi también se
someten a una dosificacién de la materia, con el fin de mitigar las consecuencias de la
huelga del afio 2018.

4.3.6 Los estudiantes que en el 2020 cursen el undécimo afo en colegios
académicos y el duodécimo afio en colegios técnicos ya realizaron las Pruebas
Nacionales FARO Secundaria en el afio 2019, por lo que estan sujetos a los planes
de mejora vy tienen la opcién de repetir las pruebas para mejorar el porcentaje
obtenido.

4.3.7 Los estudiantes generacion 2021: En este caso estudiantes de décimo afio de
los colegios académicos y undécimo colegios técnicos asi como los estudiantes de

Educacién de Adultos, aplicaran las Pruebas Naciones FARO Secundaria, por lo que
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estan sujetos a los planes de mejora y tienen la opcidn de repetir las pruebas en el afio

2022, para mejorar el porcentaje obtenido.

4.3.8 Los estudiantes de la generacion 2018 que no obtuvieron su titulo de
Bachiller en Educacion Media, tendran derecho a aplicar la convocatoria extraordinaria
de Bachillerato (abril, 2019); de no ganarla, deberan realizar las pruebas pendientes en
alguno de los programas de la educacidn abierta (programa de Bachillerato a tu Medida,
Bachillerato por Madurez Suficiente, Bachillerato de Educacién Diversificada a Distancia).
En caso de que un estudiante se presente a realizar las pruebas de bachillerato por
primera vez en abril 2019 y no las apruebe, la DGEC le aplicara una reprogramacion,
para cumplir con el derecho de realizar dos veces las pruebas en la educacion formal y
si no aprueba, debera optar por los programas de educacion abierta. Cabe sefialar que
en ano 2019 la convocatoria de Calendario Diferenciado se realizara dentro de lo ya
establecido en anos anteriores, tanto en la convocatoria ordinaria como extraordinaria.

De no aprobar, debera culminar en los programas de educacion abierta.

4.3.9 Los estudiantes rezagados hasta el 2017, para obtener su titulo de
Bachillerato en Educacion Media, deberan realizar las pruebas pendientes en los

programas de educacién abierta.

4.3.10 Todas las convocatorias de las Pruebas Nacionales FARO de primaria y

secundaria involucran la aplicacién de cuestionarios de contexto a partir del afio 2019.

4.3.11 Las Pruebas Nacionales FARO comprenden las asignaturas de: Matematica,
Ciencias, Espanol y Estudios Sociales. En el caso de la asignatura de Estudios Sociales
no se aplicard la Pruebas Nacionales FARO, tanto en primaria como en secundaria;
debido a que el enfoque actual de los programas de estudio no se adecua al de pruebas
referidas a criterios, por lo tanto, se incluiran en las Pruebas Nacionales FARO, una vez

que los programas de Estudios Sociales se adecuen a tales requerimientos técnicos.
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V. MARCO CONCEPTUAL

5.1 Modelo de evaluacion
La elaboracién de las Pruebas Nacionales FARO Primaria y Secundaria, considera,
desde el referente tedrico, el modelo de criterios. El autor Popham, citado por Martinez
(2005) razona que “un test referido al criterio se utiliza para evaluar el estatus absoluto
del sujeto con respecto a algin dominio de conductas bien definido”. Asi también,
autores como Hambleton y Rogers aportan a las pruebas referidas a criterios lo
siguiente:
En primer lugar, ademas de dominio de contenidos, puede hablarse tanto de
objetivos, destrezas, capacidades como de competencias. En segundo lugar, el
dominio debe estar bien definido, la amplitud y los contenidos de este dominio son
variables, ya que estos dependen de la finalidad de la prueba. En tercer lugar,
cuando una prueba referida a criterios incluye mas de una capacidad, los items
que cubren cada una de las capacidades suelen organizarse en subpruebas y el
rendimiento de los alumnos es evaluado en cada una de las capacidades. En
cuarto lugar, es una practica frecuente establecer estandares de rendimiento o

puntos de corte?? ,

Al respecto, Linn y Gronlund, manifiestan que las pruebas referidas a criterios estan
disefiadas para suministrar una medida del desempefio que es interpretada en términos
del grado de dominio de la persona examinada sobre un conjunto claro y delimitado de

tareas?!.

El modelo de evaluacion referido a criterios permite brindar informacion sobre qué
conocimientos, competencias, capacidades o habilidades especificas logran desarrollar

los estudiantes. El foco de atencion de las pruebas referidas a criterios radica en

20 Martinez, R. (2005). Psicometria: Teoria de los test psicoldgicos y educativos. Madrid, Espafia. 655p.
2L Zafiga, M; Montero, E. (2007). Teoria G: un futuro paradigma para el andlisis de pruebas psicométricas.
Actualidades en Psicologia, 21, 117-144
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describir lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer, asi como ubicar a los
examinados en puntos del sistema instruccional jerarquizado de acuerdo con el dominio
de objetivos previos. Ademas, evaluar la eficiencia de los métodos de ensefianza en
funcidn de logros obtenidos. Es decir, no se trata de medir contenidos en forma
memoristica, sino evidenciar qué logran hacer los examinados con ese contenido; es
determinar “el saber hacer” y el nivel en que lo realiza. Esto permite una
transformacion de las pruebas nacionales y el uso de sus resultados, una vision distinta

de la evaluacion nacional y por ende una importante contribucion a la calidad educativa.

Las Pruebas Nacionales FARO, permiten recolectar evidencia del nivel de desempefio
de los examinados en las asignaturas evaluadas. Cuando se habla de desempefio, se
hace referencia al cumplimiento de lo que se debe hacer en un area del saber, de
acuerdo con las exigencias establecidas para alcanzarlo, en términos de habilidades y
destrezas minimas, segun la edad y el grado escolar alcanzado. Los niveles de
desempefio, segun Rubio y otros (2006), presentan una funcion categorizadora que
permite delimitar diferentes jerarquias, posibilita correlacionar los diferentes niveles para

activar un proceso diferenciador, flexible y diverso?2.

5.2 Modelo de medicion

La explicacion de las puntuaciones obtenidas en las Pruebas Nacionales FARO se
realiza mediante la Teoria de Respuesta al item (TRI), considerada “wn desarrollo
matematico mds sofisticado para /la generacion de puntajes en pruebas

estandarizadas"*® (Ravela, 2006). Por su parte, Montero dice:

Partiendo de ciertos conceptos basicos de medicidén y usando las herramientas de

la estadistica y la matematica, busca encontrar una descripcidon tedrica para

22 Ministerio de Educacién Publica. (2017). Informe Nacional. Resultados de las pruebas nacionales de la Educacion
Formal 2017. Bachillerato. Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad. 16 p.

23 Ravela, P. (2006). Fichas Didacticas para comprender las evaluaciones educativas. Montevideo, Uruguay: San
Marino.
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explicar el comportamiento de datos empiricos derivados de la aplicacion de un
instrumento psicométrico. Los parametros estimados por el modelo permiten
entonces evaluar la calidad técnica de cada uno de los items o reactivos por
separado y del instrumento como un todo y a la vez estimar el nivel que cada

examinado presenta en el constructo de interés?4.

La TRI “pone en relacion el nivel de habilidad y la probabilidad de responder
correctamente un item, por lo que puede definirse como la relacion funcional entre e/
nivel de habilidad y la probabilidad de responder correctamente un item’”. Considera tres

supuestos basicos:

1) Unidimensionalidad: la prueba debera medir, preferiblemente, una dimension, una
habilidad (“al objeto de medicion”). Cuando el examinado responde a una pregunta en
una prueba, entran en juego mdltiples habilidades, pero las preguntas deben disefarse
haciendo énfasis en una de estas o en una combinacion de ellas en particular.

2) Independencia local: se espera que un examinado responda a una pregunta en
particular sin que recurra a informacion de otros items para hacerlo correctamente. El
supuesto de independencia local implica que la respuesta de un examinado a un items
sea independiente, estadisticamente, de las respuestas a los otros, pero no que los item
de la prueba no estén relacionados.

3) Curva caracteristica del item: viene determinada por la funcion matematica
entre el nivel de habilidad o rasgo latente medido y la probabilidad de responder

correctamente al item?.

24 Montero, E. (2001). La teoria de respuesta a los items: Una moderna alternativa para el andlisis psicométrico de
instrumentos de medicion. Revista de Matematica: Teoria y Aplicaciones, vol. 7, #1-2, pags. 217-228. Centro de
Investigaciones en Matematica Pura y Aplicada (CIMPA) y Escuela de Matematica de la Universidad de Costa
Rica.4 p.

25 DINIECE. Plan de Evaluacion de la Calidad Educativa 2003-2007.
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5.2.1 Validez y confiablidad

Toda medicion debe cumplir con dos propiedades fundamentales: validez vy
confiabilidad. El concepto de validez refiere al grado en que los juicios de valor que se
formulan en la evaluacion estan adecuadamente sustentados en evidencia empirica y
estan efectivamente relacionados con el “referente” definido para la evaluacion;
mientras que la confiabilidad se refiere a la precision de las medidas y de la evidencia

empirica empleada en la evaluacion?® .

En relacion con la validez, Messick (citado en Martinez, 2005), destaca que “es wna
cuestion de grado y no es definitiva, pudiendo ser modificada por nuevas evidencias,
consecuencias sociales potenciales, entre otras; es decir, la validacion de un test es un

proceso continuo, no acabado’.

Es importante reconocer las categorias definidas de validez de contenido, de criterio y
de constructo, las cuales encajan dentro de un marco unificador. Al respecto, Martinez

(2005) menciona que todas se aglutinan bajo la validez del constructo?’.

La confiabilidad hace referencia a la precision, consistencia y estabilidad en repeticiones.
Un instrumento es confiable si aplicado en las mismas condiciones a los mismos sujetos

produce los mismos resultados?8.

En relacion con estas dos propiedades, la confiabilidad es una condicion necesaria, pero
no suficiente para la validez®®. Una prueba puede ser confiable pero no valida, es decir,
se puede lograr una medida muy precisa, pero de algo que no es lo que en realidad se

pretendia medir.30

% Ravela, P. (2006). Fichas didacticas para comprender las evaluaciones educativas. Montevideo, Uruguay: San
Marino.

27 Martinez, R. (2005). Psicometria: Teoria de los test psicoldgicos y educativos. Madrid, Espafia: SINTESIS, S.A.

28 Jiménez, K; Montero, E. (2001, agosto-febrero). Aplicacién del modelo de Rasch, en el analisis psicométrico de
una prueba de diagnodstico en matematica. Revista digital Matematica, Educacion e Internet. Recuperado de
http://www.tecdigital.itcr.ac.cr/revistamatematica/

29 Aiken, L. (2003). Tests psicoldgicos y evaluacion. México D.F, México: Pearson-Educacion.
https://www.redib.org/recursos/Record/oai_articulo1071671-fundamentos-psicom%C3%A9tricos-
evaluaci%C3%B3n-psicol%C3%B3gica
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VI. MARCO METODOLOGICO

6.1 Tipologia de la propuesta

La dimensidn tedrico-metodoldgica hace referencia a una propuesta de tipo cuantitativo,
en el cual prevalecen descripciones y relaciones estadisticas.

En este caso, la tipologia es correlacional, “tiene como finalidad conocer la relacién o
grado de asociacidon que exista entre dos o0 mas conceptos, categorias o variables en un
en contexto particular”3l. Se pretende asociar la variable rendimiento académico que se
obtiene en las Pruebas Nacionales FARO Secundaria y Primaria con las variables
de contexto, a partir de la aplicacidon de diversos instrumentos (cuestionarios a diversos
actores del sistema educativo, como: estudiantes, docentes de asignaturas,

administradores educativos, entre otros).

6.2 Universo
El universo de estudio corresponde al estudiantado debidamente inscrito en la

Educacion General Basica y la Educacion Diversificada.

6.3 Poblacion

En educacion primaria, la poblacién esta compuesta por el estudiantado de quinto afio
de la Educacién General Basica debidamente inscritos en los diferentes centros
educativos. Ademas, la poblacion estudiantil que cursa el sexto afio y esté inscrita para
repetir las Pruebas Nacionales FARO Primaria ya realizadas con el propdsito de

mejorar los resultados obtenidos.

https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/4711/TRI _aidesoc 2011.pdf?sequence=1
http://www.psicothema.com/pdf/1029.pdf
31 Baptista, P., Hernandez, R., Fernandez, C. (2010). Metodologia de la investigacion. 5 ed. México. 81 p.
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En educacion secundaria:

e La poblacién en las instituciones de la modalidad académica corresponde al
estudiantado de décimo afio debidamente inscrito que realiza las Pruebas
Nacionales FARO Secundaria por primera vez y los de undécimo afo que las
apliquen con el propdsito de mejorar los resultados obtenidos.

e La poblacion en las instituciones de la modalidad técnica corresponde al
estudiantado de undécimo ano debidamente inscrito, que realiza las Pruebas
Nacionales FARO Secundaria por primera vez y los de duodécimo afo con el
proposito de mejorar los resultados obtenidos.

e Agquella poblacion estudiantii que por casos especiales son objeto de
reprogramacion de las Pruebas Nacionales FARO Secundaria, segin la

modalidad del centro educativo.

6.4 Unidad de observacion
La unidad de observacién esta compuesta por los examinados en cada una de las

asignaturas por evaluar: Espanol, Ciencias, Estudios Sociales y Matematicas.

6.5 Instrumentos de recoleccion de informacion
La informacion es recolectada mediante la aplicacion de pruebas escritas para cada una
de las asignaturas medidas, Espafiol, Ciencias, Estudios Sociales y Matematicas, asi

como instrumentos de contexto dirigidos a determinados actores del sistema educativo.

Los instrumentos de contexto se aplican en conjunto con las pruebas nacionales FARO
en las asignaturas especificas. Contemplan las variables asociadas al rendimiento
académico de la persona estudiante, en los ambitos relacionados con el ambiente

familiar, escolar y contextual del centro educativo.

Los resultados de los estudios de contexto permiten determinar, las debilidades y
fortalezas de los procesos de construccion del conocimiento, con el fin de mejorar la

calidad del sistema educativo.
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6.5.1 Pruebas escritas

Las Pruebas Nacionales FARO Primaria y Secundaria de: Ciencias, Espanol,
Estudios Sociales y Matematicas son instrumentos estandarizados para la recoleccion de
informacion acerca del rendimiento académico de los estudiantes. Se caracterizan por
ser obligatorias, anuales y censales. Ademas, las Pruebas Nacionales FARO no tienen

nota minima de aprobacion.

6.5.2 Estandarizacion
Las Pruebas Nacionales FARO Secundaria y Primaria son pruebas estandarizadas.

De acuerdo con Jornet (2017):

La estandarizacion se concibe como el proceso de sistematizacion de todos los
elementos de acercamiento a una accidn de recogida e interpretacién de informacion,
de manera que se utilicen los mismos: instrumentos o técnicas, criterios de
correccion y sintesis o analisis de la informacion y criterios de interpretacion de la

misma32 .

Basado en lo anterior, la estandarizacidon garantiza la aplicacién de reactivos iguales o
equivalentes, las mismas condiciones de aplicacién de los instrumentos para toda la

poblacién examinada y la objetividad de los resultados

6.5.3 Tipo de reactivos
Las Pruebas Nacionales FARO Secundaria y Primaria pueden emplear reactivos de

respuesta cerrada y de respuesta construida o abierta.

Los items de seleccidn Unica, considerados de respuesta cerrada, corresponderan a

reactivos precisos, con respuesta especifica y delimitada previamente, dentro de un

32 Jornet M., J. M. (2017). Evaluacion Estandarizada Revista Iberoamericana de Evaluacién Educativa, 10(1), 5-8.
Recuperado en https://revistas.uam.es/riee. 5 p.

Pagina 30 de 41


https://revistas.uam.es/riee

31

reducido margen de posibles variaciones, donde los estudiantes contestaran eligiendo
una Unica opcién de un conjunto de opciones que pueden ser numéricas y/o literales33,
o bien mapas, figuras e imagenes, entre otras.

Los items de respuesta construida o abierta, requieren de una determinada respuesta
en forma razonada, no repetitiva, ni memorizada. Su objetivo principal es dar a la
persona estudiante, mayor libertad para establecer y estructurar una respuesta. Implica
un desarrollo Idgico de la respuesta en el que se expone informacién, narraciones o el

razonamiento de un punto de vista basado en conocimientos adquiridos.

6.6 Tabla de especificaciones

La tabla de especificaciones establece una estructura que se realiza previamente a la
construccion de las pruebas y presenta la distribucion de reactivos para cada asignatura
objeto de medicion; Ciencias, Espanol, Estudios Sociales y Matematicas. Esta es una
guia que ayuda a “obtener un producto acabado con las caracteristicas especificadas. En
el caso de quien elabora pruebas le suministrara una mayor seguridad de que las

pruebas que elabore habran de medir los productos del aprendizaje...”>*.

6.7 Ensamblaje de las Pruebas Nacionales FARO

El proceso de ensamblaje de las Pruebas Nacionales FARO Primaria y Secundaria,
se ajusta a la tabla de especificaciones previamente elaborada para Ciencias, Espafiol,
Estudios Sociales y Matematicas. Ademas, debe fundamentarse en el instructivo para el
ensamblaje y en el Manual de normas gramaticales (2017) y de estilo para la redaccién

de items para las pruebas nacionales del sistema educativo de Costa Rica.

6.8 Cuestionarios de contexto

Las Pruebas Nacionales FARO Secundaria y Primaria, comprenden dos grandes
estudios: el del rendimiento escolar en las asignaturas de: Ciencias, Espaiol, Estudios
Sociales y Matematicas, y el de factores asociados al rendimiento. Segun Ravela (2008)

se entiende por estudio de factores asociados a:

33 Ministerio de Educacion Publica (2014). | Informe segundo estudio Pruebas Educativas Nacionales Diagnésticas 11
Ciclo, 2012. San José, Costa Rica. p 21
34 Gronlund N. (1973). Medicién y evaluacion de la ensefianza. México / Buenos Aires. 71 p.
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Los estudios que se realizan en paralelo a la aplicacién de pruebas estandarizadas,
normalmente mediante la aplicacion de cuestionarios complementarios que
recogen la informacion sobre las caracteristicas sociales de los alumnos, las
caracteristicas de las escuelas y de la experiencia educativa de los alumnos en
ellas, con el fin de encontrar qué variables de tipo escolar estan asociadas con los

resultados3>.

Para recolectar esta informacion se aplican cuestionarios de contexto cuyas variables
consideradas facilitan el establecimiento de hipotesis previas al estudio y se constituyen
en la guia de los andlisis que se realizan. Los instrumentos son aplicados a los
estudiantes, los docentes de cada asignatura medida y al director del centro educativo,

entre otros36.

Para realizar los analisis se requieren dos tipos de variables: las independientes o de
contexto y la dependiente, esta Ultima corresponde al puntaje obtenido por los

estudiantes en las Pruebas Nacionales FARO Secundaria y Primaria.

6.9 Informe de resultados
Los resultados obtenidos mediante el conjunto de instrumentos aplicados, se evidencian
en documentos dirigidos a diferentes tipos de audiencias: poblacion estudiantil, centro

educativo, direccion regional y nacional, los cuales detallamos a continuacion.

El informe por estudiante brinda informacién acerca del nivel de habilidad de cada
persona examinada en las asignaturas medidas, se describe la probabilidad de logro
segun los niveles establecidos. Este informe propicia que el padre/madre de familia o
encargado, obtengan informacién oportuna acerca de la situacion académica del

estudiantado.

% Ravela, P. (2008). Para comprender las evaluaciones educativas. Fichas didacticas. Ficha 13 ;Qué son los
“factores asociados”? Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe.: 15 p.

3% Ministerio de Educacién Publica (2016). Il Informe de Factores asociados el rendimiento Ciencias y Estudios
Sociales PRENAD — 111 CICLO CIENCIAS, 2015. San José, Costa Rica. pp. 12y 13.
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Los informes por centro educativo, regional y nacional brindan evidencias acerca del
porcentaje promedio de la distribucidon de la poblacion de estudiantes en los tres niveles
segun las asignaturas medidas. Cabe mencionar que los estudios de factores asociados

se realizan a nivel de centro educativo, direccidn regional de educacion y nacional.

Los resultados en las Pruebas Nacionales FARO se correlacionan con los
instrumentos de contexto que permite la identificacion de variables, las cuales
constituyen un insumo significativo para la mejora de la educacidn costarricense.

Cabe resaltar que los resultados se correlacionan con los obtenidos en la evaluacion

docente.

6.10 Uso de resultados: Plan de mejora

Los resultados de las pruebas proveen informacion para la elaboracién de planes de
mejora en el siguiente afo escolar, en el cual se ven involucradas diferentes instancias
del Ministerio de Educacion Publica: el centro educativo, la direccién regional de
educacion, el Instituto de Desarrollo Profesional, la Direccion de Vida Estudiantil y la
Direccidn de Desarrollo Curricular, lo que permite orientar a las autoridades ministeriales
en la toma de decisiones de la politica educativa nacional, para el aseguramiento de la

calidad.

EL docente, como responsable del proceso de mediacién pedagdgica, implementa
distintas estrategias para atender las debilidades evidenciadas por el estudiante en
cada asignatura, con el fin de mejorar los procesos de construccién de conocimiento,

en procura de una educacion de calidad.

Esto devuelve la capacidad de toma de decisiones a los centros educativos, a quienes se
empodera en la lectura de sus propios resultados de evaluacion, para el desarrollo de
los planes de mejora que solventen las debilidades identificadas, lo cual debe reflejarse
en su Plan Anual de Trabajo (PAT).
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El salto cualitativo de esta propuesta permite la priorizacion de necesidades en el aula y
en el propio centro educativo. De esta forma se construye una visién local que articula
el trabajo del centro y le permite dimensionar que el aseguramiento de la calidad se
construye a partir de las acciones desarrolladas por todos los miembros de la comunidad

educativa.

De esta forma, el plan de mejora debera ser consensuado entre todos los actores que
intervienen en el funcionamiento de los centros educativos, principalmente con la
comunidad educativa que lo rodea, quienes seran los primeros facilitadores de recursos

para lograr los objetivos que el centro educativo se plantee.

A partir del desarrollo de los planes de mejora, se rendira cuentas a la comunidad
educativa en su totalidad, de forma tal que los procesos de mejora continuos tengan un

impacto en el desarrollo y mediacion del curriculo.

El papel de las direcciones regionales:

Los insumos obtenidos con la implementacion de las Pruebas Nacionales FARO,
orientaran el quehacer de las direcciones regionales como facilitadoras, para que este
proceso de mejora continua suceda en los centros educativos. De esta forma,
concentraran su accionar en apoyar procesos de evaluacion, interpretar y sistematizar,
de forma regional los resultados de estas evaluaciones y coordinar con las instancias a
nivel central a fin de obtener los apoyos y colaboraciones requeridos en procura de la

mejora de la calidad de la educacién.

A partir de esta propuesta, las distintas instancias del MEP deben incluir en su
planificacién, acciones dirigidas a atender los informes derivados de las Pruebas
Nacionales FARO:

e El Plan Anual de trabajo (PAT) de cada centro educativo.
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e El Plan Operativo Anual (POA) de cada direcciones regionales de educacién
— Departamento de Asesorias Pedagogicas y supervisores.

e El Plan Operativos Anual (POA) de las diferentes direcciones de los tres
Viceministerios que tienen relacion directa: Direccion de Desarrollo
Curricular, Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad, Direccion de
Educacién Técnica y Capacidades Emprendedoras, Equidad, Unidad para la
Permanencia Reinsercién y Exito Escolar, entre otras instancias.

e El Plan de Formacion Permanente (PFP) que lidera el Instituto de

Desarrollo Profesional con los procesos de capacitacion permanente.

La informacién obtenida con las Pruebas Nacionales FARO y la planificacion que toma en
cuenta esos insumos, posibilitarda un sistema de seguimiento y acompafiamiento
caracterizado por la sinergia que la articulacién y coordinacion provoca desde el centro
educativo, la direccién regional educacidn y las distintas instancias del Ministerio de
Educacion Publica, en cuya estructura estén funciones mas atinentes al

acompafamiento y seguimiento.
Los resultados de las Pruebas Nacionales FARO deben  compartirse con las

universidades publicas y privadas que forman docentes, a fin de tomar decisiones para

la mejora de sus capacidades pedagdgicas y disciplinares.
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